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Souhrn

Vzdělávání se nezakládá pouze na předávání poznatků a formální autoritě pedagoga, ale především na flexibilitě učitelů, na okamžitých reakcích vedoucích ke zkvalitnění výuky, na čerpání poznatků z jejich dosavadních zkušeností, dovedností, postojů. 
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Abstract

Education is not only based on passing on knowledge and formal authority of a teacher, but most importantly on teachers’ flexibility, instant reactions that improve the quality of lessons, gaining knowledge from their experience, skills and attitudes. 
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Vlastní text

Výuka hudební výchovy na Základních školách byla žáky na základě vyhodnocení grantového specifického výzkumu MUNI/A/1025/2010 realizovaného Katedrou hudební výchovy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v roce 2010 pod názvem „Výzkum využití multimediálních technologií v hudební výchově“, hodnocena spíše jako  „odpočinkový“ předmět. Tedy takový, kde žáci očekávají zejména možnost odreagovat se prostřednictvím nejrůznějších aktivit: zpěv, tanec, hra na hudební nástroje atd., tzn. využití svého „talentu“ v oblasti umělecké, multimediální a dalších. Ve srovnání s jinými vyučovacími předměty je však hudební výchova v nevýhodě. Je realizována oproti všem ostatním předmětům pouze v jedné vyučovací hodině za týden.  Možností, jak výuku obohatit je mnoho, avšak časové podmínky jsou omezené. Nyní záleží na samotném pedagogovi, pochopitelně za podpory vedení školy, jakým způsobem bude daný předmět vyučovat. Vzdělávání se nezakládá pouze na předávání poznatků a formální autoritě pedagoga, ale především na flexibilitě učitelů, na okamžitých reakcích vedoucích ke zkvalitnění výuky, na čerpání poznatků z jejich dosavadních zkušeností, dovedností, postojů. Pojem kvalita vzdělávání charakterizuje ve stručnosti úroveň výuky, dále zahrnuje celkové fungování jistých institucí, předepsaných například vzdělávacími standardy. V důsledku toho se nastavují kritéria normy kvality. Jedním z nich mohou být dosažené výsledky žáků ve vzdělávání ve srovnání s plánovanými cíli. Avšak tyto cíle jsou určované všemi zainteresovanými do této záležitosti. Nejdůležitějším kritériem je, pro koho je tento požadavek skutečně nastaven. Pouze pro průměrné nebo i talentované žáky? Z toho vyplývá, že koncepce kvality výuky není stále dosti objasněna.

Dalším významným pojmem, který úzce souvisí s pojmem kvalita výuky, je efektivnost vzdělávání. Velmi podrobně je tento pojem rozpracován například v technických a sociálních vědách. V rámci vzdělávání je nutno řešit nejen pragmatické otázky účelnosti a užitečnosti, ale zejména utváření hodnotových orientací žáků.  Je důležité, aby si žák vůbec všiml určitých hodnot, aby věděl, že některé postoje, věci, myšlenky, mají svou jedinečnou hodnotu, aby je dokázal pojmenovat, dokázal se nad nimi zamyslet, zaujal k nim osobní vztah, uvažoval o nich v určitém časovém horizontu, dále ve vztahu k jiným kulturám, lidem a k sobě samému a v tomto kontextu pochopil jedinečnost umění a hudby jako zdroje nejvyšších duchovních hodnot. Vzdělávání zajišťuje jedinci náhled, porozumění, ale i kritický přístup. Veškeré informace jsou dnes poměrně snadno dostupné všem, i dětem, proto pouhé předávání poznatků ve výuce dnes již nestačí. Průběžné sebevzdělávání se stává nutností a jeho doplnění o tvořivé prvky je očekáváno. Kdo není schopen své chování vnímat a následně ho analyzovat, těžko rozvine svou osobnost, ať už pozitivním či negativním směrem. Často se jednání člověka neshoduje s představou, kterou o sobě samém má. Proto je nutné sledovat reakce okolí, naučit se žít s novým zjištěním. Schopnost sebereflexe vyžaduje především kritické vnímání sebe sama v interakci se sociálním prostředím. Ve vývoji dětí jsou zcela zásadní vztahy mezi vrstevníky, dochází ke kultivaci sociálních hodnot, utváření morálních hodnot, k celkovému kognitivnímu vývoji osobnosti. 

Podmínkou pro úspěšné vykonávání jakékoliv produktivní činnosti jsou schopnosti osobnosti. Předpokládá se, že schopnosti a dovednosti jedince se utvářejí na základě vloh. Vysokou úroveň a stupeň rozvoje schopností a dovedností v určitém oboru lidské činnosti vyjadřují pojmy nadání, talent a genialita. Vymezením pojmu  nadání, problematikou využití  talentu  jedinců, se dnes zabývá mnoho oborů. Z pedagogického hlediska  je možné nadání žáků rozdělit do dvou skupin, jak uvedla L. Hříbková. „Většinou žák, který ve škole dosahuje mimořádných výkonů v určitém předmětu ve srovnání s výkony svých vrstevníků, je učiteli považován za nadaného. Tato představa o nadání v dětském věku je velmi rozšířená. V tomto případě však máme na mysli většinou děti staršího školního věku, u kterých se setkáváme zejména s již manifestovaným nadáním ve výkonech. V tomto věku již také běžně mluvíme o různých druzích nadání dětí podle oblastí, ve kterých podávají vysoké výkony (matematické, výtvarné, hudební, jazykové, sportovní nadání atd.). Děti, které však mimořádné výkony v konkrétních oblastech ještě nepodávají, ale byl u nich většinou psychologickým vyšetřením zjištěn osobnostní potenciál, který s vysokou pravděpodobností umožní podávání takových výkonů v budoucnosti, jsou potom označovány jako potenciálně nadané, v tomto případě se jedná o tzv. latentní nadání. Tento druh nadání se vyskytuje spíše u mladších dětí, u kterých se většinou ještě nesetkáváme s dominantním zájmem.“1
S rozvojem nadání, s jeho prosazením, souvisí značné množství společenských faktorů, které v konečné fázi rozhodují, zda se dítě s vysokým rozumovým potenciálem projeví jako nadané, nebo zůstane na úrovni průměrných vrstevníků ve svém okolí. Stejně jako schopnost osvojovat si poznatky a dovednosti, je důležitý prostor, ve kterém jedinec žije a vyrůstá. Výchovně vzdělávací proces by měl podporovat zvídavost dětí, poskytovat volnost projevu, povzbuzovat k individuálnosti. Mezi všeobecné znaky nadaných jedinců patří vyspělý verbální projev, široká slovní zásoba. Nadaní žáci dávají přednost komplexním a náročným úkolům, mohou být velmi energičtí, mít široké spektrum zájmů,  často se snaží vést diskusi na náročná témata například z filozofie, náboženství, nejraději pracují samostatně, kladou choulostivé otázky, vyžadují zdůvodnění. V kolektivu často vyvolávají neklid, odmítají se přizpůsobit, přecitlivěle reagují na kritiku, jsou netolerantní k nedokonalosti vůči sobě i ostatním. Pojmem mimořádně nadané, talentované dítě označujeme jedince, který v určitém okruhu zájmů podává vynikající výsledky nesrovnatelné z hlediska kvantity a kvality se svými vrstevníky. 

           V průběhu kolektivní výuky hudební výchovy na Základních školách je možné využít hudebního talentu jednotlivých žáků. Žáci navštěvující Základní uměleckou školu mohou během výuky zahrát na hudební nástroj, zazpívat, mohou se tak realizovat před svými vrstevníky.  Využitím manifestovaného nadání žáků se zpříjemňuje vyučovací proces nejen žákům, ale i učiteli samotnému. Nezakládá se na nadprůměrných výkonech, jeho cílem je nacházet nové aspekty v dobře známém. Je třeba myslet i na žáky, kteří se aktivně nezabývají hudbou, ti se mohou uplatnit ve výuce hudební výchovy například v rámci výukových projektů atd. Většina dětí se touží prosadit v kolektivu, chce se cítit potřebnými. Nyní záleží, zda pedagog oceňuje tvořivý přístup žáků ve výuce. Pedagog by měl u žáků pěstovat povinnost vzájemné výpomoci v samotném vyučovacím procesu. Každý nemusí být dokonalý, nadprůměrný, mimořádně nadaný, talentovaný, důležitá je spolupráce s kolektivem. Míra osobního a sociálního přizpůsobení dětí souvisí s přístupem učitele k výuce a výchovnými praktikami rodičů. Jak pojmout obsah učiva, upravit či rozšířit didaktické postupy, navázat na mimoškolní aktivity žáků, vytvářet vzdělávací program na konkrétní předmět, je nyní klíčovým problémem pedagogů. Celou situaci vystihuje Jungův názor: „Škola je koneckonců už částí velkého světa a obsahuje v malém všechny faktory, se kterými se dítě v pozdějším životě setká a se kterými se bude muset vyrovnat. Alespoň zčásti se tomuto nezbytnému přizpůsobení může a má naučit už ve škole. Příležitostné střety neznamenají žádnou katastrofu.“2                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  

Výuka hudební výchovy by neměla být pojímána jako opak dětských her, měla by z nich čerpat. Zvláště u nadaných žáků je velmi důležité, aby se dokázali vyrovnat s prvotním neúspěchem, se kterým se ve své budoucí kariéře mohou setkat. Je důležité věnovat se osobnosti žáka jako celku, jeho emocionálním, intelektuálním, hudebním i společenským schopnostem. Učitel, který chce vyniknout v pedagogické činnosti, by měl jít tzv. s dobou. Důležitý je tvořivý přístup pedagogů k vyučovacímu procesu, pozitivní vztah k vývoji dětí, schopnost pozitivní komunikace a interakce. Výchova ke kreativitě zprostředkovává vlastnosti a schopnosti, které člověk potřebuje k tomu, aby byl schopen jisté věci vědomě zvládat a odolával nejistým změnám okolí. Prohlubování, rozšiřování a obohacování učiva o další fakta, celkový vhled do širších souvislostí, komplexní zvládnutí učiva a porozumění je cílem pedagogické činnosti. Mnozí učitelé si však nepřipouští, že jejich výuka postrádá prvek novosti. O tvůrčím přístupu k výchovně vzdělávacímu procesu je napsáno velmi mnoho, P. Pecina jej definuje následně: „Tvořivá výuka je svým zaměřením orientována na rozvoj tvůrčích schopností a dovedností žáků. Je to systém poznatků z oblasti výukových metod, postupů a podmínek, které směřují k rozvoji a formování tvořivé osobnosti žáků ve výuce. Je to komplex interakcí tvůrčích aktivit učitele, žáka i okolí školy, které se uskutečňují v edukačním procesu. Jejím cílem je kreativizace obsahu učiva za pomoci didaktických prostředků a tvůrčích metodicko-organizačních forem a strategií výuky.“3 

         Učitelé hudební výchovy na Základních školách využívají hudebního i jiného talentu žáků mnohdy jen zřídka. Výuku vedou často podle své potřeby, ne podle potřeby svých žáků. Mnohé nedostatky pramení z nedostatečné informovanosti pedagogů. Dále pasivní přístup žáků k výuce hudební výchovy na Základních školách učitele nemotivuje k tvůrčímu přístupu v edukačním procesu. J. Vydrová v této souvislosti uvedla: „Víme, že někdo má nadání na matematiku a jiný dokáže skládat hudbu, ale nevíme, proč tomu tak je. Víme, kde jsou v mozku centra emocí a jaké ty emoce jsou. Je to strach, hněv, úlek, smutek, hnus a štěstí. Z výčtu základních emocí je patrné, že pozitivní emoce-štěstí je v menšině. Lidé touží po pocitu štěstí, ale ne vždy je jim dopřáno se šťastnými cítit.“4                

Hudební nadání v sobě spojuje jak schopnosti emocionálního prožitku při vnímání hudby, které stimulují rozvoj hudebních potřeb a zájmů jedince, tak i schopnosti samostatného učení a tvořivého osvojování hudby. Jejich vlivem dochází k formování hudebního vkusu a rozvoji speciálních hudebních a hudebně tvořivých schopností osobnosti. Jejich rozvoj pak účinně ovlivňuje rozvoj hudebních zájmů a hudebních preferencí člověka po celý jeho další život a může velmi zásadním způsobem ovlivnit jeho hodnotovou orientaci.
Závěr
Nároky na osobnost, její výkonnost, se zvyšují a přibývá bohužel i nejrůznějších překážek. I když bude pedagog respektovat genetické faktory jedince, zůstává mu stále dost prostoru pro utváření podmínek, které mu napomohou tvořivost žáků úspěšně rozvíjet. Ve vyučovacím procesu je málo rozvíjena představivost, fantazie žáků. Neustále se toužíme všestranně rozvíjet, učit novým věcem, nové objevovat i obdivovat.
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