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Mirosław Kisiel
Diagnoza kompetencji muzycznych dziecka w młodszym wieku szkolnym
Abstract

In the article “Diagnosis of competence musical of early-school child” introduced results of researches relating practical by  teachers different forms diagnosis of knowledge and skills musical schoolboys of classes elementary school.
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Edukacja muzyczna pełni wiele funkcji. Stanowi element edukacji ogólnej i wspólnie z nią kreuje kulturowy świat znaczeń jednostki
. Wielość metod i form oddziaływania w zakresie przybliżania dzieciom muzyki artystycznej skłania do inicjowania różnych sposobów przekazywania wiedzy (wiadomości i umiejętności) w celu wyposażenia młodych odbiorców w instrumenty przydatne do aktywnego uczestnictwa w kulturze muzycznej
. 

Przygotowanie uczniów do świadomego odbioru muzyki wymaga stałego treningu, opierającego się na kierowaniu ich spostrzeżeniami podczas słuchania, zwracania uwagi na najbardziej istotne cechy utworu i zawarte w nim treści muzyczne i pozamuzyczne. Chcąc w pełni zaktywizować młodych słuchaczy i rozbudzić w nich zainteresowanie, należy od najwcześniejszych lat rozwijać wyobraźnię i inwencję przez stosowanie zadań inspirujących do wyszukiwania, odbierania, zapamiętywania i przekształcania materiału muzycznego. Pamiętając jednocześnie, że przeżycie muzyki przez dzieci jest tym pełniejsze, im bardziej są one zaangażowane w jej wykonanie i prezentację
.
Przed nauczycielem stoi zadanie skutecznego motywowania uczniów do uczenia się muzyki w szkole. Aby to osiągnąć istotne jest przeprowadzenie diagnozy kompetencji muzycznej dziecka, która pozwoli na poznanie predyspozycji muzycznych i możliwości  uzyskiwania postępów w obszarze poszczególnych form aktywności muzycznej.
Młody człowiek i muzyka 

Najczęściej rozwijaną i wykorzystywana w wieku wczesnoszkolnym dyspozycją dziecka jest aktywność muzyczna. Jest ona definiowana jako samorzutna chęć uczniów do wykonania konkretnego zadania np. muzycznego
.

Wieloznacznym terminem jest muzykalność, którą można określić jako zdolność do przeżyć emocjonalnych i doznań estetycznych związanych z percepcją, tworzeniem i wykonywaniem muzyki. Muzykalność jest uwarunkowana wrażliwością sensoryczno-emocjonalną organizmu i wrażliwością estetyczną na różne zjawiska muzyczne. Muzykalność wpływa na poczucie barwy, harmonii, rytmu, stylu muzycznego, tempa, tonalności, głębokie rozumienie form muzycznych, stylu, kontrastu, równowagi napięć, umożliwia przeżywanie nastrojów muzycznych, daje możliwość sądzenia o dziełach muzycznych i oceniania ich
.

Uzdolnienia muzyczne rozumiane są, jako zespół właściwości psychicznych warunkujących szybkość uczenia się muzyki i nabywania szczególnych sprawności w wybranej dziedzinie działalności muzycznej: wykonawczej, kompozytorskiej lub teoretyczno-badawczej. Na uzdolnienia muzyczne składają się: muzykalność, pamięć i wyobraźnia muzyczna oraz łatwość uczenia się i szybkiego nabywania sprawności wykonawczej w określonej dziedzinie działalności muzycznej. Struktura zdolności muzycznych obejmuje: słuch muzyczny, poczucie rytmu i pamięć muzyczna
.
W tym miejscu należy podkreślić istnienie dużego zróżnicowania w definiowaniu muzykalności, zdolności i uzdolnień muzycznych w literaturze przedmiotu (E.E. Gordon, J. Wierszyłowski, C. Seashor, M. Manturzewska, B. Tiepłow, S. Szuman). W praktyce edukacyjnej na poziomie nauczania początkowego wydaje się zasadne, przyjęcie podejścia uwzględniającego występowanie różnych rodzajów zdolności. Z jednej strony uwarunkowania genetyczne, z drugiej warunki środowiskowe we wczesnym okresie dzieciństwa w dużym stopniu stymulują rozwój młodego organizmu i powodują ujawnianie się zdolności specjalnych. Niejednokrotnie maksymalne zróżnicowanie środowiska wychowawczego, bogatego w ilość i rodzaj bodźców i oddziaływań muzycznych sprzyja rozwojowi zdolności kierowanych
. 

Aktywność muzyczna dziecka

Najbardziej ogólną cechą człowieka, która w szczególności interesuje pedagogów, a także reprezentantów wielu innych humanistycznych dyscyplin naukowych jest aktywność jednostki. Podstawowe aktywności, jakie można uruchomić na zajęciach z dziećmi, to: śpiew, gra na instrumentach, ruch z muzyką, tworzenie muzyki, percepcja muzyki, kształcenie świadomych wyobrażeń muzycznych. Istnienie i dobra znajomość tak różnych form pozwala nauczycielom na wybranie takiej, która najbardziej odpowiada predyspozycjom i uzdolnieniom dziecka oraz dzięki której może ono czynnie uczestniczyć w zajęciach muzycznych. Jeżeli śpiewanie jest dla dziecka trudne ze względów fizjologicznych lub z powodu mało wykształconego słuchu muzycznego bądź trudności intonacyjnych - może ono znaleźć satysfakcję w grze na instrumentach lub realizując zadania związane z ruchem przy muzyce. Jeżeli natomiast rytmiczne poruszanie sprawia dziecku trudności, satysfakcją dla niego może być śpiewanie lub też pomysłowe improwizacje muzyczne. Jeżeli wszystkie czynności muzyczno-ekspresyjne są na danym stopniu rozwoju dziecka trudne do spełnienia, wówczas satysfakcję może ono osiągnąć przez uważne i wrażliwe słuchanie muzyki.

Zestawienie 1.
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Źródło: R. Shuter-Dyson, C. Gabriel: Psychologia uzdolnienia muzycznego. WSiP, Warszawa 1986.

W zestawieniu nr 1 zaprezentowane zostały ogólne wskaźniki dotyczące rozwoju różnych form aktywności muzycznej dziecka z perspektywy jego wieku. Dla uczniów  w wieku wczesnoszkolnym wyznacznikami stają się: postęp w śpiewaniu melodii, lepsza percepcja muzyki tonalnej niż atonalnej, opanowanie umiejętności oceny konsonansu i dysonansu, postęp w wykonywaniu zadań rytmicznych oraz pamięci melodycznej, umiejętności rozpoznawania dwuczęściowej melodii i zrozumienia roli kadencji.
Kompetencje muzyczne uczniów
J. Mursell wykazał, że osiągnięcia muzyczne są ściśle związane z ogólnymi osiągnięciami w nauce. Bardzo trudno jest ocenić w jakim stopniu na te wyniki mają wpływ czynniki osobowościowe (przykładowo silna wola). Nauczyciele nie oceniają umiejętności muzycznych obiektywnie, często ulegają „efektowi halo”, generalizując osiągnięcia w jednej dziedzinie na pozostałe sfery. Najlepszym wskaźnikiem osiągnięć muzycznych dzieci są oceny ogólnych postępów w nauce
.
Zgodnie z podstawą programową uczeń pierwszego etapu edukacyjnego powinien zapoznać się z następującymi treściami w obszarze kształcenia muzycznego: z brzmieniem głosów, instrumentów muzycznych, rytmem, tempem, śpiewem, grą na instrumentach, ruchem z muzyką, percepcją elementów akustyki środowiska człowieka oraz muzyką i utworami muzycznymi
. Ponadto, uczeń kończąc klasę trzecią powinien mieć wykreowane pewne cechy osobowości tj.: wrażliwość na muzykę, potrzebę własnej ekspresji muzycznej, pozytywne odczucia podczas słuchania muzyki w ciszy, wczuwanie się w nastrój oraz chęć wyrażania siebie w tańcu
. Nauczyciele pedagogiki wczesnoszkolnej stosują różne sposoby oceniania kompetencji muzycznych uczniów klas I-III.
Wykres 1.
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Wśród nich, co uwidocznione zostało na wykresie nr 1, poczesne miejsce zajmuje ocena aktywności dzieci na zajęciach, indywidualna ocena umiejętności muzycznych (śpiewu, gry na instrumentach melodycznych, taniec). Najrzadziej pedagodzy stosują sprawdziany osiągnięć muzycznych oraz testy uzdolnień muzycznych.
Obserwacja zdarzeń w trakcie obcowania dziecka z muzyką


Prowadząc obserwację uczniów, nie trudno zauważyć jak ważną rolę w ich życiu, i jak ważny punkt zainteresowań stanowi dla nich sztuka, w tym muzyka, z którą stykają się, na co dzień. W związku z tym podjęte działania, które zostały w tej części pracy opisane obrały konkretny kierunek i cel. Pragnieniem stało się stworzenie warunków dla: osobistego doświadczania i działania dziecka w bezpośrednim kontakcie z muzyką, samodzielnego poznawania i odkrywania, i towarzyszącemu temu wszystkiemu, zdobywania wiadomości z różnych obszarów edukacji. To wszystko jednak w integracji ze sobą, ufając idei nauczania kompleksowego oraz mając na uwadze słowa H. Muszyńskiego: „pojedyncza lekcja, jest jak pojedyncza klatka w całym filmie, tylko się przemknie w życiu dziecka, a po niej lecą następne, ale czy dają one jakąś strukturę, czy tworzą jakąś całość…”
. Od nauczyciela też zależy, czy muzyka w oczach dziecka będzie tylko obojętnym tłem, czy ważnym elementem życia, celem poznania, przedmiotem zainteresowań, a może pasją. 
W trakcie realizacji zajęć integracyjnych prowadzona przez bywa obserwacja zdarzeń muzycznych, a przede wszystkim rejestracja aktywności dzieci w wybranych obszarach zainteresowań. 
Wykres 2. 
	Postawa kreatywna ucznia
[image: image3.png]Obezkrytyczne
naladowanie wzorca

Bprzejawiajaca sigw
niektorych
czynnosciach

Otworcze
przeksztatcanie
WZOrcow

Diatwe | sportanicze
generowanie
wlasnych pomystéw




	Aktywność uczniów
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 Źródło: Arkusz obserwacyjny zajęć zintegrowanych z dominantą aktywności muzycznej w klasach I-III.
Obserwacja najczęściej dotyczyła: postawy kreatywnej, zaangażowania, aktywności dziecka, sposobu wyrażania emocji, oceny estetyki działań, nawiązywania kontaktów, a w tym umiejętność współpracy w grupie. Obserwacja jest osobliwym sposobem postrzegania, gromadzenia i interpretowania poznawanych danych, w naturalnym ich przebiegu i pozostających w bezpośrednim zasięgu widzenia i słyszenia obserwatora
.

Podczas obserwacji zauważono odmienne zaangażowanie i zaciekawienie dzieci podczas zajęć. Niektóre z nich bardzo chętnie realizowały wszystkie polecenia i wykazywały się dużą aktywnością związaną z podejmowaną pracą. Ale były również osoby, które wymagały silnej stymulacji do działania i wsparcia w formie pomocy i motywacji ze strony prowadzącego zajęcia. Atrakcyjność zadań, jak również nowe miejsce, w którym dzieci spotkały się ze sztuką, wywarły bardzo duże zainteresowanie i zaangażowanie w pracy.
Monitorowanie osiągnięć muzycznych uczniów klas młodszych szkoły podstawowej 

Rozumienie języka muzycznego i sprawność w posługiwaniu się nim to najważniejsze kompetencje kształtowane na poziomie nauczania wczesnoszkolnego. Uczenie się muzyki obejmuje trzy obszary: audiację, wykonawstwo muzyczne (śpiew, grę na instrumentach, ruch przy muzyce, słuchanie muzyki), znajomość zapisu i zasad muzyki. Uczenie się w tym obszarze to tworzenie się pojęć muzycznych na podstawie percepcyjnego doświadczenia i ma kluczowe znaczenie dla uczenia się muzyki
.
Wykres 4.
Poziom wiedzy uczniów klas młodszych
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Legenda:
1 – po wysłuchaniu fragmentu utworu narysuj buzie: „smutne”, „wesołe”, „złe” lub „zdziwione” w zależności od nastroju muzyki, 

2 – zgodnie z kolejnością zaprezentowanych fragmentów ponumeruj tańce od 1 do 5 stosownie do ich nazw, 

3 – określ zmiany tempa w wysłuchanych utworach, 

4 – przyporządkuj nazwy instrumentów do usłyszanych fragmentów muzycznych, 

5 – po wysłuchaniu nagrania określ, jaki to głosu człowieka, 

6 – po wysłuchaniu fragmentów utworów określ jaka to muzyka 

7 – ponumeruj wykonawców muzyki według prezentowanej kolejności, 

8 – określ według usłyszanej kolejności rodzaj muzyki, 

9 – połącz zapis rytmu tańca z odpowiednią jego nazwą, 

10 – rozwiąż krzyżówkę wpisując w poziome rzędy właściwe wyrazy. 
Osiągnięcia muzyczne dzieci w młodszym wieku szkolnym, jak wskazują wyniki z wykresu nr 4, są bardzo zróżnicowane. Jak wskazują wyniki badań znaczna grupa dzieci uzyskuje wysokie i przeciętne osiągnięcia muzyczne. Bardzo duży wpływ na uzyskiwane przez dzieci rezultaty ma: szkoła, proces kształcenia, postawa nauczyciela (poprzez różne sposoby zachęcania uczniów do nauki muzyki) oraz własna aktywność muzyczna i wewnętrzna motywacja dzieci. Dobra znajomość przerabianych treści muzycznych w szkole, wskazuje również na poziom umiejętności nauczycieli pedagogów w przekazywaniu materiału muzycznego. Wysokie wyniki osiągnięć są również determinowane przez udostępnienie uczniom różnych form kontaktu z muzyką poprzez: śpiew, taniec, gra na instrumentach muzycznych, koncerty i audycje muzyczne. Dobry wpływ na osiągnięcia muzyczne ma również postawa sympatii dzieci wobec zajęć muzycznych prowadzonych w szkole. Pozytywne w osiąganiu dobrych wyników w muzyce są także sposoby zachęcania dzieci przez rodziców do nauki muzyki. 
Wykres 5.

Ocena umiejętności muzycznych wychowanków
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Źródło: Arkusz oceny umiejętności muzycznej uczniów klas młodszych szkoły podstawowej
Analizując uzyskane wyniki w zakresie umiejętności muzycznych uczniów warto podkreślić bardzo dobre rezultaty w zakresie śpiewu, słuchania muzyki i wyobraźni, dobre z ruchu przy muzyce, ekspresji muzycznej oraz dostateczne w grze na instrumentach muzycznych. Bardzo niskie rezultaty uzyskano sprawdzając umiejętności dzieci w grze na instrumentach melodycznych tj. dzwonki chromatyczne czy flet prosty sopranowy.
Test uzdolnień muzycznych E. Gordona 
Test średnia miara słuchu muzycznego przeznaczony jest do pomiaru zdolności muzycznych (melodycznych i rytmicznych) dzieci w wieku 6 - 9 lat. Test ten służy nauczycielom i rodzicom do obiektywnej oceny zdolności muzycznych dzieci. Nie wymaga od badanego żadnego formalnego wykształcenia muzycznego, ani też umiejętności czytania, pisania i liczenia. 

Średnia miara słuchu muzycznego składa się z dwóch części: testu Melodii i testu Rytmu. Każdy test składa się z 40 zadań oraz przykładów. W każdym zadaniu dziecko porównuje dwa motywy melodyczne (test Melodii) lub rytmiczne (test Rytmu) i ma zdecydować czy są one takie same, czy różne. Oba testy nagrane są na płycie kompaktowej. Rezultatem badania jest wynik ogólny będący wskaźnikiem poziomu uzdolnień muzycznych oraz dwa wyniki cząstkowe świadczące o zdolnościach melodycznych i rytmicznych dziecka. 
Jego zastosowanie to diagnoza różnicowa dzieci pod względem uzdolnień muzycznych
. 

 Wykres 5

Rozkład wyników testu uzdolnień muzycznych
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Źródło: Arkusz testu średnia miara słuchu muzycznego E.E. Gordona
Jak wskazuje wykres nr 5 w sprawdzianie osiągnięć muzycznych większość dzieci uzyskało przeciętne rezultaty. Bardzo wysokie i bardzo niskie wyniki osiągnęło kilkoro uczniów.  Poziom wysoki i niski reprezentowany był przez porównywalną grupę badanych. 

Na wynik osiągnięć muzycznych uczniów klas I-III szkoły podstawowej mają wpływ również inne czynniki, które można zdiagnozować wykorzystując sondaż motywacji uczniów do uczenia się muzyki w szkole
. Wśród uzyskanych rezultatów na uwagę zasługują: wysoka motywacja dzieci (60% odpowiedzi), preferowanie czynności muzycznych takich jak: słuchanie muzyki (18,63%), bawienie się przy muzyce (17,08%), śpiewanie (13,66%), taniec (12,73%) i gra na instrumentach muzycznych (12,42%). Mało motywujące do pracy mają natomiast takie czynności muzyczne jak: czytanie i pisanie nut (18,81%), zbieranie informacji o muzyce i muzykach (14,76%) oraz improwizowanie i tworzenie (12,17%). Duży wpływ wykazała również motywacja zewnętrzna. Rodzice dość często pomagają swoim dzieciom (32%) i uczą się razem z nimi (25%). Spory procent rodziców wykazuje niestety negatywne postawy wobec dzieci w zachęcaniu ich do nauki muzyki (28%). Rówieśnicy nie odgrywają znaczącej roli motywującej do nauki muzyki (20%). Bezpośredni związek z pracą nauczyciela wykazuje jego pozytywny obraz w oczach uczniów klas III. Uwarunkowane jest to wieloma czynnikami. Główne z nich to: posiadane kwalifikacje merytoryczne (45,22% - nauczyciel pomocny, przygotowujący ciekawe lekcje, potrafiący zaciekawić, ładnie śpiewający i grający), organizowanie procesu dydaktyczno–wychowawczego na zajęciach pozalekcyjnych (14,83% - wyjścia na koncerty, przedstawienia muzyczne) oraz sama postawa nauczyciela (21,42% - jest miły, zachęca dzieci, rozdaje upominki i słodycze).

Podsumowanie
Uczniowie kl. I-III wykazują zróżnicowane kompetencje w zakresie muzyki, które związane są: z posiadanymi predyspozycjami, umiejętnościami wyniesionymi ze środowiska rodzinnego oraz wcześniejszych doświadczeń przedszkolnych. Nauczyciele stosują odmienne formy diagnozy zarówno wiedzy, jak również umiejętności muzycznych uczniów. 
Wśród dzieci jednej grupy wiekowej, jednakowo i systematycznie kształconych, ujawniają się różnice w jakości i tempie rozwoju zdolności muzycznych. Aktywność muzyczna dzieci zmienia się wraz silnymi przeżyciami emocjonalnymi towarzyszącymi obcowaniu muzyką.
Uczniowie w większości wykazują łatwość i spontaniczność w generowaniu własnych pomysłów w obszarze śpiewu, gry na instrumentach muzycznych oraz tańca. Zaangażowanie uczniów w zajęciach muzycznych jest znaczne i uwarunkowane atrakcyjnością proponowanych ćwiczeń i zadań muzycznych.
Nauczyciele powinni znać i umiejętnie stosować w praktyce różne formy sprawdzania kompetencji muzycznych uczniów a uzyskane wyniki wykorzystywać w celu efektywniejszego kształcenia w obszarze edukacji muzycznej. 
Literatura

Chodkowski A. (red.): Encyklopedia muzyki. PWN,  Warszawa 1995. 
Hanisz J.: Program wczesnoszkolnej zintegrowanej edukacji XXI wieku klasy 1-3. WSiP, Warszawa 1999.
Kamińska B., Kotarska H.: Średnia miara słuchu muzycznego. Podręcznik do testu E. E. Gordona. Wyd. AM i FCh, Warszawa 2000.

Kisiel M.: Muzyka w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Studium metodyczno-badawcze. Wyd. UŚ, Katowice 2005.

Kisiel M.: Obserwacja zdarzeń w edukacji muzycznej dziecka. W: Obszary badań naukowych w edukacji artystycznej. Red. W.A. Sacher, Wyd. WSA, Bielsko-Biała 2007.
Manturzewska M., Kotarska H. (red.): Wybrane zagadnienia z psychologii muzyki. WSiP Warszawa 1990.
Okoń W.: Nowy słownik pedagogiczny. Wydawnictwo „Żak”, Warszawa 1996.

Pytlak A.: Podstawy wychowania muzycznego. WSiP, Warszawa 1877.

Shuter-Dyson R., Gabriel C.: Psychologia uzdolnienia muzycznego. Warszawa, WSiP 1986.

Suświłło M.: Psychopedagogiczne uwarunkowania wczesnej edukacji muzycznej. Wyd. Uniwersytetu Warmińsko-Mazurskiego. Olsztyn 2001.

Weiner A.: Test muzycznych umiejętności percepcyjnych. Podręcznik. Wyd. UMCS, Lublin 2007.

Wierszyłowski J.: Psychologia muzyki. PWN, Warszawa 1982.
� M. Suświłło: Psychopedagogiczne uwarunkowania wczesnej edukacji muzycznej. Olsztyn 2001, s. 45.


� M. Kisiel: Muzyka w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Studium metodyczno-badawcze. Katowice 2005.


� A. Pytlak: Podstawy wychowania muzycznego. Warszawa 1877.


� W. Okoń: Nowy słownik pedagogiczny. Warszawa 1996, s. 16.


� J. Wierszyłowski: Psychologia muzyki. Warszawa 1982, s. 116.


� M. Manturzewska, H. Kotarska (red.): Wybrane zagadnienia z psychologii muzyki. Warszawa 1990.


� M. Suświłło: Psychopedagogiczne uwarunkowania wczesnej edukacji muzycznej. .., s. 67.


� R. Shuter-Dyson, C. Gabriel: Psychologia uzdolnienia muzycznego. Warszawa 1986, s. 94-95.


� Rozporządzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz kształcenia ogólnego w poszczególnych typach szkół. 


� J. Hanisz: Program wczesnoszkolnej zintegrowanej edukacji XXI wieku klasy 1-3. Warszawa 1999, s.33.


� H. Muszyński: Pojęcie systemu i jego konsekwencje. W: System dydaktyczny. Red. W. Okoń, Warszawa 1971, s. 210.


� M. Kisiel: Obserwacja zdarzeń w edukacji muzycznej dziecka. W: Obszary badań w edukacji artystycznej. Red. W.A. Sacher, Bielsko-Biała 2007, s. 123.


� A. Winer: Test muzycznych umiejętności percepcyjnych. Lublin 2007, s. 16.


� Kamińska B., Kotarska H.: Średnia miara słuchu muzycznego. Podręcznik do testu E. E. Gordona. � Warszawa 2000.


� Kwestionariusz sondażu motywacji uczniów do uczenia się muzyki w szkole.





_1305973862.xls
Graf1

		bezkrytyczne naśladowanie wzorca		bezkrytyczne naśladowanie wzorca		bezkrytyczne naśladowanie wzorca

		przejawiająca się w niektórych czynnościach		przejawiająca się w niektórych czynnościach		przejawiająca się w niektórych czynnościach

		twórcze przekształcanie wzorców		twórcze przekształcanie wzorców		twórcze przekształcanie wzorców

		łatwe i spontanicze generowanie własnych pomysłów		łatwe i spontanicze generowanie własnych pomysłów		łatwe i spontanicze generowanie własnych pomysłów



0.045

0.25

0.382

0.323



Sheet1

				bezkrytyczne naśladowanie wzorca		przejawiająca się w niektórych czynnościach		twórcze przekształcanie wzorców		łatwe i spontanicze generowanie własnych pomysłów

				0.045		0.25		0.382		0.323






_1305973864.xls
Graf1

		testy uzdolnień muzycznych uczniów

		indywidualna ocena umiejętności muzycznych

		sprawdzian opanowania wiadomości

		ocena zaangażowania w działalnść muzyczną

		ocena aktywności dzieci na zajęciach

		ocena postawy kreatywnej



liczba odpowiedzi [%]

0.031

0.233

0.081

0.184

0.2625

0.209



Sheet1

				testy uzdolnień muzycznych uczniów		indywidualna ocena umiejętności muzycznych		sprawdzian opanowania wiadomości		ocena zaangażowania w działalnść muzyczną		ocena aktywności dzieci na zajęciach		ocena postawy kreatywnej

				0.031		0.233		0.081		0.184		0.2625		0.209





Sposoby oceniania przez nauczycieli kompetencji muzycznych uczniów kl. I - III  




Źródło:   Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli nauczania początkowego.  
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Źródło: Kwestionariusz sprawdzianu osiągnieć muzycznych dla uczniów klas I-III.
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