KOMPETENCNE VYUCOVANIE SLOVENSKEHO JAZYKA
Zuzana KOVACOVA
Abstrakt:

Aktualna, prvy rok prebiehajica Skolska reforma pre vyuCovanie slovenského jazyka, ale
aj pre vyucovanie vobec, zavaddza poziadavku kompetenéného vyucovania. Tento fakt mozno
vidiet' aj ako zavrSenie odbornej diskusie, ktora sa viac ako jedno desatrocie objavovala na
strankach odbornych casopisov, pripadne v kontexte vedeckych konferencii. Kompetenéné
vyucovanie jazyka musi vychadzat’ z teoretickych zaverov rozpracovanej tedrie komunikacie,
teorie textu a musi smerovat’ k individudlnej schopnosti Ziaka produkovat’ komunikat — text
v najsirSom slova zmysle.
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Z hladiska potrieb sucasnej Skoly, ale predovSetkym =z hladiska funkénosti
a zmysluplnosti vzdeldvania a pripravenosti absolventov vSetkych typov §kol tak pre prax,
ako 1 pre buduce Studium, sa ukazuje potreba ozrejmit’, ¢o sa podiela na formovani zruc¢nosti
produkovat’ suvisly text (jazykovy prejav Gstny i pisomny). Je dolezité zistit,, Co je podstatou
individualnej textotvorby, €o ju ovplyviiuje, zistit, ¢i je to proces kone¢ny, ako suvidi
s individudlnymi predpokladmi jednotlivca, s jeho recepcnou skusenost’'ou, pripadne s po¢tom
(sumou) opakovanych recepcii literarneho diela, pripadne inych textovych Struktur, co je text
a ako sa utvara.

Schopnost’ jedinca tvorit' jazykovo spravny komunikdt sa nazyva komunikacna
kompetencia. Vymedzenie tohto pojmu ma v lingvistike svoju histériu a dodnes sa chéape
v uzSom i $irSom slova zmysle.

Termin kompetencia prvykrat pouzil N. A. Chomsky, ktory zavddza pojmy kompetencia
a performancia. N. A. Chomsky je autorom generativnej tedrie jazyka, ktorti formuloval
v Studiach Syntactic structures (preklad do Cestiny, 1968, s. 139-175) a Aspects of the teory of
syntacs. Podla Chomského si dieta vo svojom jazykovom vyvine osvojuje abstraktné
generativne a transformativne pravidla, ktoré mu umoznuju vytvarat nekone¢ne mnoho
gramaticky spravnych viet. Dalej tvrdi, Ze dieta sa nau¢i hovorit’ preto, lebo je obdarané
Language Aquisition Device, €o je univerzalna jazykova danost’, ktora je predpokladom toho,
ze dieta v jazykovom spravani intuitivne dospieva k vSeobecnym abstraktnym pravidldm
jazyka, k jeho gramatike, ¢ize k jazykovej kompetencii. Opozitom jazykovej kompetencie je
jazykova realizécia alebo tzv. performancia. Gramatika je teodria jazykovej kompetencie,
jazykova performancia je konkrétny Stylisticky prejav alebo vyraz kompetencie a Studuje ho
Stylistika. (Terminy kompetencia a performancia vznikli na pozadi Saussereovych terminov
langue a parol.)

Dnes frekventovany pojem komunikaéna kompetencia zodpovedd povodnej performancii
a predpoklada sformovanost’ jazykovej kompetencie.

Pojem komunikac¢néd kompetencia sa chdpe v uzSom i SirSom slovazmysle, napr.
J. Horecky (1985, s. 103) hovori: ,, Treba sa vratit' k zakladnej myslienke, Ze prvotnym
predpokladom jazykovej komunikacie je sam jazyk. Treba ho vsak chapat nie ako systém



zvukovych prostriedkov, gramatickych pravidiel a lexikalnych prostriedkov, lez ovela Sirsie a
komplexnejsie, totiz ako systém verbalneho spravania.

J. Kofensky (1989, s. 109) pojem komunikacnej kompetencie povazuje za jeden zo
zakladnych pojmov a uvadza, Ze komunikacnu kompetenciu treba rekonstruovat’ z procesov
recovej ¢innosti a z vysledku tychto procesov, z hotovych textov.

V stvislosti s reCcovou ¢innostou J. Horecky (1991, s. 103) nechiape komunikacni
kompetenciu ako systém, ale ako schopnost’, vlastnost’ ucastnikov komunikacie.

Vymedzeniu pojmu komunikacnad kompetencia sa venovali i d’al$i autori (I. Nebéska,
Hoffmanova, Panevova), za aktudlnu a komplexnli mézeme povazovat’ definiciu J. Vanka
(1999, s. 85): ... pri vymedzeni pojmu komunikacna kompetencia treba vychadzat z toho, aké
faktory podmienuju alebo ovplyviwuju efektivnu komunikdciu a aktivnu rolu kazdého ucastnika
v nej. Patria knim faktory jazykové aj nejazykoveé. K jazykovym faktorom patri schopnost
produkovat’ a recipovat gramaticky a séemanticky spravne vypovede; (ide tu o ,,obmedzenu
Ciru lingvisticku schopnost produkovat’ a chapat vety). K nejazykovym faktorom patria tzv.
encyklopedické vedomosti; ide tu aj o javy, ktoré sa oznacuju terminom presupozicia (suhrn
informdcii, ktoré sa vyvodzuju z obsahu vety, resp. z obsahu jej komponentov); dalej sem
patri schopnost produkovat' a recipovat vypovede vo vztahu ku konkrétnej situdcii alebo
kontextu (v Sirokom zmysle slova, t. j. aj poznanie celého kulturneho kontextu — takisto
v Sirokom zmysle slova: kultura, tradicie, zvyky a zvyklosti, vratane komunikacnych ,a pod.);
dalsi faktor, ktory tesne suvisi s predchadzajucimi, ale najmd s poslednym, je schopnost
produkovat, resp. recipovat komunikacny ciel’ danej vypovede. Vsetky spomenuté faktory vsak
v komunikacii funguju ako celok a ako systém, v ktorom sa jednotlivé prvky navzdjom
podmienuju. Na uspesnu, efektivau a cielavedomu komunikaciu nestaci ovladat' iba subor
gramaticko-sémantickych pravidiel daného jazyka bez ovladania predmetu komunikacie, t. j.
bez poznania veci a javov objektivneho sveta, ako aj bez pozmania suvislosti medzi nimi.
K tomu este pristupuje schopnost aplikovat' rozlicné faktory komunikacnej situdcie, ktoré
urcuju komunikacnu funkciu a ucinok konkrétnej vypovede. Tym sa dostavame do oblasti
Jjazykového (recového) konania v urcitej komunikacnej situdcii. Takato charakteristika je
vycerpavajliica a mozno z nej dedukovat, Ze proces formovania komunikacnej kompetencie je
neustaly, pretrvava pocas celého zivota jednotlivca, aj ked’ pravdepodobne ma prudky vyvoj
v rokoch instituciondlneho vzdelavania sa.

Jazykovy prejav sa na prvy pohlad javi ako sled viet. Ich zoradenie nie je nahodné, ak
podlieha hierarchii motivov. Inak povedané, téma sa utvéra z motivov, moézeme tiez povedat’,
ze téma sa rozpadd na motivy. Vzhl'adom na jazykovy prejav (text) je tento ako sthrn
motivov aj tematickou jednotkou. Z toho vyplyva, Ze pri koncipovani textu (ale i pri jeho
analyze) je téma najvysSie stojacim organizujicim prvkom. Pri hladani zakonitosti
textotvorby musime za riadiaci element povazovat’ tému. Vd’aka téme dosiahneme, Ze motivy
dostanu formu viet a suveti a vytvoria celok. NajCastejSie sa tento proces realizuje v reci.
Vznika jazykovy prehovor (text), ktory ma isty obsah — tému. Pre vyznamovu jednoznacnost’
prehovoru ma rozhodujuci vyznam téma, ale v podobe logicko-vyznamovych vzt'ahov, ktoré
ma autor uloZené vo svojej mysli — pamadti a ktoré pouziva s ohl'adom na svoj komunikacny
zamer.

Schopnost’ jedinca tvorit’ jazykovy prejav (text) stvisi s jeho znalost'ou problému, ako 1
schopnostou logicky mysliet' a svoje sudy d’alej verbalizovat. Ak z nasej uvahy vynechame
také fenomény, ako st skusenostny a vzdelanostny komplex expedienta, potom sa nam akt
tvorby prehovoru — reci (textu) obmedzi na schopnost’ Strukturovat’ vlastné myslienky do
podoby vety, suvetia, ako i nadvédzovat na jadro predchadzajucej vety



v zmysle logickych dosledkov, asociacii ¢i komunikacného zameru. Z témy — motivu jednej
vety vyrasta ind veta, ktord ju alebo rozvija, alebo nastoli v ¢iastkovej podobe novy motiv,
ktory je vistom logickom vztahu k predchadzajicej vete, ale 1 ostatnému celku. Napriek
tomu, ze tento postup sa zda byt jednoduchy, textotvorba jednoduchd nie je, a to aj napriek
tomu, ze re¢ je Cloveku vlastnd, skompoziciou rozsiahlejSiecho tematicky urceného
jazykového prejavu ma vSak vel'ka Cast’ populécie problémy.

Problémy recového prejavu, predovsetkym zakonitosti jeho utvérania sa usiluje skiimat’
psycholingvistika, ktord na zéklade vyskumov, predovsetkym zo Sest'desiatych rokov tvrdi, ze
je potrebné orientovat’ sa na problémy pretrvavania hibkovej $truktary jazyka a jej vplyvu na
jeho povrchovu Struktiru, t. j. na realizaciu a konkretizaciu jazykovej kompetencie v procese
vystavby skutocného recového prejavu dietata (podla ¢eského prekladu Lanneberg, E. H.,
1969). Koncom pétdesiatych a v Sestdesiatych rokoch sa sformovali nové vedné odbory:
antropologicka psycholingvistika, distributivna jazykoveda a genetickd psycholingvistika.
Dokazom istého stupiia integracie psychologie, socioldgie, bioldgie a jazykovedy pri skimani
vzniku a vyvinu l'udskej reci su diela Social psychology (1968), Word and things (1967) a
Biological foundations of Language (1954). Otazkami utvarania gramatiky detského jazyka sa
zaoberal Skinner, B. F. (1957).

Vsetky vyskumy z oblasti psycholingvistiky 1 d’alSich pribuznych vednych disciplin
preukdzali, Ze na utvaranie l'udskej osobnosti, na rozvijanie myslenia ma primarny vplyv
uroven jazyka, resp. komunikac¢nej kompetencie. Individualny jazykovy (reCovy) prejav (text)
je obrazom intelektudlnych schopnosti jednotlivca, je odrazom jeho vzdelania, kultary (v
najSirSom slovazmysle) i zivotnych skusenosti.

Problém vzt'ahu myslenia a reci, ale i skimania procesu pretrvavania informdcii a ich
utvarania v 'udskej mysli, otdzky sémantizacie slov a odhalovanie zékonitosti poznavacich
procesov zostali aktualne i v 70-tych a 80-tych rokoch. Popri americkej psycholingvistike sa
tento odbor rozvijal i v pol'skej vede. Zname st autorky Judith Green a jej praca Thiking and
Language (1975) a Ida Kurtz: Psycholingvistika. Preglad problemow badawczych (1976).

V osemdesiatych rokoch v americkej literatire uz mézeme néjst’ prace, ktoré sa uzsie
Specializuju, autori sa dopracovavaji k problémom tvorivosti a kreativity, daju sa najst’
tendencie vystopovat’ kroky tvorivej ¢innosti jedinca a tie premietnut’ do obsahu pocitacového
programu. Z viacerych tu spomenieme: Kim, S. H.: Diffcoult Problems and Creative
Solutions (1989) a Weisberg, R.W.: Creativity: Genius and Other Myts (1986). V slovenskom
preklade vysla praca Podstata tvorivosti (S. H. Kim, 1993).

Uroveti poznania ¢loveka, jeho myslenia, vztahu medzi re¢ou a myslenim je teoreticky
rozpracovand a empiricky podlozena a vedie k poznaniu, Ze v procese edukacie je
dosahovanie optimalnych vysledkov spojené s tvorivou cinnostou. Kreativitu pri rieSeni
problémov treba zamerne rozvijat’, a to nielen pri vyucovani prirodovednych disciplin. Re¢,
jej tvorba, spontdnna i pripravend, je proces individudlny, a preto i nenapodobitelny. Kazdy
jazykovy prejav je suCasne prejavom vlastnej sebarealizacie.

Uz dlhodobo badat’ zaujem o recovy prejav, a to nielen v radoch ucitel'ov. Fenomén reci
sa do pozornosti dostava hlavne preto, lebo sa enormne rozsirila spolo¢enska komunikécia, ¢o
je podmienené expldziou poznatkov, ale 1 celosvetovym prepojenim. Aj kybernetika, s ktorou
primarne tedria komunikéacie savisi, prehodnocuje hierarchiu v dvojici kéd — sprava
a dominujucou sa stava sprava. Analogicky s hierarchizdciou spravy formuluje vztah
tradi¢nej lingvisticky ku komunikécii takto: ,, Proti tradicnej lingvistickej koncepcii jazyka
ako javu bez nejakého zrejmejsieho vztahu ku komunikdcii (aj ked sa takyto vztah
deklarativne uzndva) ukazuje sa potreba komplexnejsej jazykovej komunikacie (reci, mnoziny
textov) realizovanej pomocou jazyka. V tejto koncepcii pojde o komplementarnost teorie



Jjazykovej kompetencie (jazykového kodu) a tedrie textu,
o komplementdarnost prostriedku a ciela . “ (Miko, 1989, s. 35)

V suvislosti s uvedenymi faktami, ale is poziadavkami praxe a z hl'adiska perspektiv
profesiondlneho ucinkovania naSich detin a Studentov sa domnievame, ze text by mal
v modernom ponimani predmetu slovensky jazyk a literatira a v intenciach najmodernejsich
teoretickych poznatkov predstavovat rozhodujici fenomén. Text, najlepSie Cast’ ¢i celé
literarne dielo, by mal byt vychodiskom, riadiacou metddou i cielom uvedomelych aktivit na
hodinach slovenského jazyka a literatiiry. Stcasne praca s textom sa aspoinl v istych casovych
usekoch moéze stat’ faktorom, ktory zotrie rozdelenie predmetu na jednotlivé zlozky.
Predovsetkym v organizacii vzdelavania starSich Ziakov a Studentov strednych $kol je aj
s ohl'adom na reSpektovanie ich tvorivej potencie a inteligencie nevyhnutné odhalovat
ideovo-estetické kvality literarneho diela, odkryvat’ jeho poetiku, zmysel pre metaforu,
vnimat’ vyznam slov v konkrétnom kontexte, v§imat si modelovanie reci v texte a s nim i
proklamovanie postoja ti€astnikov re€ovej komunikécie, prirodzene vnimat’ pouzitie frazémy
na pozadi kontextu i komunikacnej situacie, odkryvat’ funkénost’ apoziopézy ¢i elipsy a viest’
ziakov k tomu, aby sa naucili na pozadi ¢itaného a pocutého, ale i prezitého a emocionalneho
formulovat vlastny nazor. Takymto spésobom nielen vyzbrojime Studentov vedomost'ami, ale
predovsetkym iniciujeme ich tvorivost, kreativitu, ovplyviiujeme ich estetické citenie a
pomahame im odlisit’ hodnotné od prazdneho, gy¢ového, pomahame im utvarat’ si vkus. Na
utvarani komunikaénych kompetencii sa nepodiel’a len materinsky jazyk. Ziak si ich utvéra i
nasledne prezentuje i na inych vyucovacich predmetoch, kde opét prichddza do styku
s textom. Ucebnicovy text ma predovsetkym sprostredkovat informacie tak, aby sa z nich
stali vedomosti. Znalost’ problematiky je primarnou podmienkou komunika¢nej kompetencie,
ktora ziak prezentuje v komunikacnej situacii, ked savislym prejavom svoje vedomosti
demonstruje. Ucebnicovy text sluzi nielen ako zdroj informacii, ale i ako isty prototext, ktory
ponuka Ziakovi slovnl zasobu, terminologiu, logicku suvislost’, hierarchiu faktov a pod. Preto
i takyto text musi dosahovat’ istu kvalitu. U¢ebnice mnohych predmetov (zemepis, dejepis,
biologia, chémia, fyzika) obsahuju texty, ktoré maji vel'a nedostatkov a su ako tzv. prototext
pre tvorbu individualneho metatextu uplne nevhodné.

Texty v ucebniciach vSetkych predmetov by mali byt podrobené ddslednej jazykovej
uprave, zamerane] nielen na dodrzanie pravopisnych noriem, ale i na dosiahnutie celkove;j
kultary textu, ktord v sebe implicitne obsahuje i reSpektovanie kohéznosti textu a predpoklada
viazanost’ textu ako zdkladnu semioticku kategoriu textu. Vo vykladovom texte ucebnice je
najdolezitejsi jeho obsah, ktory je predmetom d’alSej interakcie.

Mnozstvom komunikacnych skusenosti, ktoré jednotlivec nadoblida i v procese
komunikacie (reCovej 1 literarnej) spolu s d’al§Simi vplyvmi prostredia, v ktorom zije a
realizuje svoje zaujmy, sa utvara jeho komunikacna kompetencia. Proces jej utvarania nie je
konecny, pretrvava pocas ludskej existencie. Pod vplyvom skusenosti i vzdelania sa
v 'udskom vedomi utvara siet’, ktora je podobnd vyrazovej sustave a pod vplyvom generatora
— témy a v konkrétnej komunikacnej situacii sa aktivuje tak, Zze vznikd text ako Struktira
vyznamov a motivov realizovana pomocou platnych gramatickych pravidiel jazyka (kodu).
Text — komunikat sa realizuje vzdy ako jedine¢ny a neopakovatelny, viac ¢i menej pripraveny
variant vyrazovych hodnot.

Ucebnicovy text vychadza z aktudlnych vysledkov badania v prislusSnom vednom odbore.
Svojou podstatou je teda vzdy metatextom — textom o texte. Napriek tomu ide o odborny text,
ktory vznikol ako produkt naucného Stylu ajeho vystavbovym prvkom je vysvetlovaci
slohovy postup. Jednou z podstatnych poziadaviek, ktoré musime uplathovat’ vo vztahu
k u€ebnicovému textu je jeho vekuprimeranost. Tuto poziadavku dokdzeme ocenit’ az vtedy,
ak si pripomenieme niekol’ko objektivnych skuto¢nosti:



Kazdy predmet zavadza a nasledne pracuje s odbornou terminologiou, v intencidch teorie
komunikacie to znamend, Ze na kazdom vyucovacom predmete sa ucitel’ spolu so ziakmi
pohybuje v Specidlnom komunikacnom prostredi, hovorime, Ze obsiahnu Specifické
komunikaéné pole a nariabaju metajazykom, k comu sa priméarne dostant prostrednictvom
opisov, vykladov a definicii a ako nastroj pouziju materinsky jazyk.

Materinsky jazyk je teda néstrojom zavadzania terminov a a pojmov, spdsob, akym to
uskuto¢nime, rozhodne o nasej ucitel'skej tispesnosti a sti¢asne o ziakovom uspechu. Ked’ze je
nevyhnutnostou pojmové ucenie, vyvodenie odborného terminu prislichajiceho istému
abstraktnému pojmu je pre neskorSiu — v linii nasledujicu komunikaciu nevyhnutné.
Vyvodenie terminu z faktov a vztahov, ktoré su uz ziakovi zname, je len predpokladom
primarneho porozumenia, ziak musi za pomoci textu vydedukovat valenény potencial
nového terminu, ateda ipojmu, naucit sa nim argumentovat’ apouzivat v kontexte
vlastného komunikatu. Autor odborného vykladového textu napriklad v ucebnici fyziky musi
pri Stylizovani textu nardbat s odbornou terminoldgiou v intencidch predchadzajuceho
odborného ,, u¢ebnicového* kontextu, vyvodit’ najlepsie induktivnym postupom novy pojem,
resp. jav, dostato¢ne ho opisat’ tak, aby sa vo vedomi percipienta utvorila predstava a nasledne
ho pouzit’ v SirSom odbornom kontexte.

Utvéranie predstavy uziaka tak v procese expozicie, ako 1opakovane v procese
percepcie textu v ucebnici je rozhodujuce, pretoze k predstave sa priraduje pojem aten sa
stava sucastou Specifického metajazyka, ktory je vo svojej podstate tiez systémom. Na
utvorenie predstavy je nevyhnutnd istd miera obraznosti pojmu — minimalna ikonizacia — jej
miera nema kvantitativne vyjadrenie, ale je priamoumernd zloZzitosti opisovaného javu
a stupiiu Specifikacie vo vzt'ahu k beznému jazyku. Napriklad slovo chromozom , ma vacsi
stupen Specifikacie nez rastlinné spolocenstvo.

Kazdy text je vniitorne organizovanou Struktirou, ktora je hierarchizovana
v zavislosti od logickych akauzilnych vztahov, ktoré sprostredkiva podPla
vzdelavacieho ciela, resp. u€ebnych osnov. Ziak pri percepcii textu prenika do spomenutej
Struktary, chape kauzalitu vzt'ahov a zapamétava si ich. Neskor dokaze povrchovo analyzovat
text a odpovedat’ na otdzky zamerané na rekapitulaciu konkrétnych casti textu. Bezprostredne
po precitani primeraného textu to dokaze vacSina ziakov bez zjavnej nadmahy, pravda za
predpokladu, Ze ovladaju samotnt techniku c¢itania. Takato povrchova analyza textu vsak
neprinasa trvacnost’ a autonomnost’ poznatkov Ziaka. Na to je nevyhnutna hibkova analyza
textu, ktora je podmienend viacndsobnou percepciou textu. Len vtedy dochadza k hlbSiemu
uvedomovaniu si obsahu textu so vSetkymi dimenziami, ktoré si v iom obsiahnutg.

Z hladiska zrozumitel’nosti a jednoznacnosti textu treba kriticky hodnotit” vSetok
ilustrany a podporny aparat, ktory uc¢ebnicovy text obsahuje, resp. sa nant odvolava. Kazdy
obrazok ailustracia maji svoju funkéni demonstrativnu funkciu a znamenaji presne to,
o ¢om text pojedndva, len obsah verbalnych tvrdeni prindsaju v podobe inych symbolov nez
je slovo. Maju zefektivnit’ percepciu textu, sprehl’adnit’ tvrdenia, demonstrovat’ vzt'ahy. Preto
je ich miesto priamo v texte. St jeho sucast'ou, podiel’aji sa na ikonizécii terminov.

Zakladnou vlastnostou textu je jeho vnutorna suvislost’ — kohézia textu. Bez vnutornej
suvislosti textu nemédzeme hovorit’ o ikonickosti vyrazu, ktord je sice najdominantnejSia
v umeleckom texte, ale nie je bez nej mozny ziaden text. Aj text, ktory ma primarne
operativnu funkciu, mé isti mieru ikonickosti ( napr. pozvéanka ). V suvislom texte mdézeme
jednoznacéne identifikovat' prostriedky vnitrotextového nadvizovania. Textova syntax
presne Specifikuje tie, ktoré zabezpecuji textova stvislost smerom dozadu — anaforické
prostriedky viazanosti textu atie, ktoré signalizuju, ¢o bude v texte nasledovat —
kataforické prostriedky viazanosti textu.



Pritomnost’ anaforickych prostriedkov znamend rozvijanie témy, resp. prehlbovanie
obrazu z viacrych aspektov, zatial’ ¢o kataforické prostriedky stvisia s rémou v texte — s tym
¢o sa deje — a znamenaju koncentraciu dejov, resp. procesov.

Proporcionalita oboch druhov prostriedkov zéavisia od funkcie iobsahu komunikatu
a umoziuje anticipaciu textu Ziakom. Vekuprimerany ucebnicovy text je teda taky, ktory mu
umoznuje v istej faze recepcie textu anticipovat’ jeho d’al$i obsah. Fakt anticipacie a spétne
i deklarovanej vekuprimeranosti je rozhodujici pre ziakovo zapaméitavanie a nasledné
reprodukovanie.

Vekuprimeranost' textu v ucebnici je mozné dosiahnut’ len uvedomenim si asymetrie
sktisenostného a vzdelanostného komplexu autora textu a potencionalneho percipienta —
ziaka. Autor musi vediet odhadnit intelektovii urovenn a komunikaéni kompetenciu
cielovej skupiny. Preto nepreferujeme texty nauc¢no-popularizacného charakteru, pretoze
maju Casto esejisticky a hodnotiaci naboj a tiez ich protipdl — texty, ktorych autorom je iny
ziak. Takato ucebnica existuje- ide o ucebnicu fyziky pre 6. rocnik, ale o¢akavany uspech sa
nedostavil. Ziak — autor induktivnym postupom opisal fyzikalne javy, odhalil ich kauzalitu,
ale text ma charakter referencie, nie vykladu, je rozsiahly a neprehl'adny, dominuje rozpravaci
slohovy postup a absentuje primerany objektivizovany a rozsahovo optimalizovany text, ktory
by bol pre ziaka prototextom a terminologickou bazou a ktory by pouzival aj s istym casovym
odstupom, napr. na opakovanie a fixaciu poznatkov.

Autori ucebnic by mali velkii pozornost venovat nadpisu, pretoze je obycCajne
dominujiicim motivom pre cely text a z hl'adiska komunikacie ucebnice a ziaka predstavuje
prvy komunika¢ny kontakt. Pre ucitel'a znamend Specifikaciu obsahu a rozsahu danej témy.
Pozname ucebnice, v ktorych autori dali prednost’ tzv. motivacnému nadpisu a ten mé neraz
metaforicku ¢i esejistickl podobu. V takom pripade obsah uciva nie je totozny s nadpisom
a ziak musi dominujucu tému vyvodit’ z obsahu textu, ¢o sa vSak pre velki nasytenost
informécii nemusi vzdy podarit’, resp. ziak prave preto, ze je objektom pedagogického
procesu nedisponuje schopnost'ou abstrakcie v takej miere ako je dedukcia témy.

Prikladom takychto nadpisov su ndzvy uc¢iv v uc¢ebniciach dejepisu pre piaty az deviaty
roénik ZS, napr.: Cesta Slovikov na juh, Ustarany cisar, Cas pary a kominov, Rim viddne
svetu . NepopierateI'ne motivacny aspekt moze vzbudzovat’ zvedavost’, ale na druhej strane
moze byt komunikacnou bariérou pri anticipacii obsahu prave pri rieSeni testovej tlohy ( ziak
nevie, ze fakt, ktory sa od neho Ziada je sucast'ou toho — ktorého uciva skrytého za metaforu
v nadpise).

Ziak nadobuda percepciou textu ajeho hibkovou analyzou isté zruénosti.
Vysledkom hibkovej analyzy je schopnost’ Ziaka volne prerozpravat text - formuje sa
schopnost’ improvizacie - s pouzitim metatextovej operatorskej ststavy a v pripade potreby
interiorizovanym poznatkom argumentovat. Vo vyucCovacom procese je priestor pre
prezentovanie vysledkov hibkovej analyzy textu prave pri suvislej ustnej odpovedi.
V podstate zo strany ucitel’a ide o zadanie otvorenej otazky, ktorej mieru uplnosti uréi ziak
kvalitou vlastnej odpovede, lepSie povedané vlastnym komunikatom, ktory je vo vztahu
k Skolskému textu individudlnym a neopakovatenym metatextom.

Z aspektu ziaka a identifikdciou jeho aktivity dospejeme ku konStatovaniu, ze tu ide
o podmienent a tematicky riadend improvizaciu. Ziakovo verbalne spravanie sa znamena
zvladnutie Specifickej a ucitelom modelovanej komunikacnej situacie. Zvladnutie spomenute;j
komunikacnej situdcie je znakom utvarajliicej sa kompetencie. Z. Kovacova (2007, s. 232)
o tom hovori: ,, Schopnost’ jedinca tvorit’ jazykovy prejav suvisi s jeho znalost'ou problému,
ako 1iso schopnostou logicky mysliet’ a svoje sudy verbalizovat’. ..Akt tvorby prehovoru je
schopnost’ Struktirovat’ vlastné myslienky do podoby vety, suvetia , ako ischopnost



nadvédzovat' na jadro predchadzajicej vety v zmysle logickych dosledkov, asociacii ci
komunika¢ného zdmeru.*

Odhliadnuc od toho, ze ziak prezentuje vlastné vedomosti, je jeho verbalne vystipenie
prostriedkom budovania si socidlneho statusu v triede, resp. inej socidlnej skupine. Stcasne je
prostriedkom utvéarania si obrazu samého seba anasledne i prostriedkom sebareflexie Ci
sebahodnotenia, Co sa objektivizuje pri prezentacii vystipeni spoluziakov.

Otvorena otdzka moze byt ipredmetom pisomného vyjadrenia sa ziaka. V kazdom
pripade praca na Urovni otvorenych otazok musi predchadzat’ zaddvaniu uzavretych otdzok,
kde zarad’ujeme i rdzne formy testov. O tomto tvrdeni je mozné presvedcCit’ sa jednoduchym
experimentom. Zbytocne je ziak opakovane a neustdle stavany pred rézne typy testovych
uloh, ked’ sa vjeho mysleni neodohrala interiorizacia novych pojmov a poznatkov,
nekonfrontoval sa s nimi v réznych kontextoch a situaciach, neprezentoval sa ako tvorca
vlastného komunikatu s danou témou, nepozna metodiku problému obsiahnutého v testovej
ulohe.

Istou modifikdciou komunikacnej situdcie, ktora si vyzaduje Ziakov uceleny verbalny
prejav je vypracovavanie réoznych projektov a problémovych uloh, ktoré tematicky suvisia
s konkrétnym ucivom.

Obsahova prestavba obsiahnuta v zac¢inajicej sa reforme zakomponovava poziadavku
prepojenia teoretickych vedomosti s praxou anasledne implementuje tematizované
vyucovanie. Toto su priame vyzvy k praci stextom na urovni plnohodnotnej percepcie
ucebnicovych a inych pomocnych textov ako aj na urovni produkcie Ziackych komunikatov

V skolskom systéme zapadoeurdpskych krajin sa tato skuto¢nost’ pretransformovava aj
v podobe diferencovaného pristupu k ziakom, ked’ ti, ktori sa u¢ia 'ahko a rychlo a maju isté
komunikacné zruénosti poméhajt slabsim spoluziakom. Z aspektu vyborného Ziaka je to nova
komunikacnd situéacia, v ktorej sam interpretuje nové a nim uz interiorizované¢ vedomosti.
Ucitel’a k takymto druhom aktivit opraviiuje tvrdenie, Ze len to je skutone naucené, o sam
dokézem naucit’ iného. Jednoznacne postavenie ziaka do funkcie ucitela znamena pre ziaka
rozvijanie jeho osobnostnych kvalit a upevnenie socidlneho statusu v skupine. Sucasne ide
o prirodzené stotoZnenie sa s rolou, ktoru mu prisudil pedagdg. Popri tom, Ze ziak opatovne
aktivizuje vlastné vedomosti a zrucnosti, musi odhadnit’ myslenie svojho ,,ziaka“, najst’
chybu v jeho uvazovani a spravat’ sa nie autoritativne, ale empaticky.

Nevyhnutnym predpokladom uspesnej Skolskej komunikécie je Citanie s porozumenim.
Sucasne je to predstupen samostatnej improvizacie, ¢i tematicky vymedzenej komunikécie.
Dnes vieme kategorizovat’ ulohy, ktorymi diagnostikujeme ¢itanie s porozumenim a vieme
tiez vyhodnotit’ ich stupen obtiaznosti. Skor, nez k tomu pristipime, musime v podobe
axiomy prijat predpoklad, Ze Ziak ma dokonald techniku &itania. Zial, dnes to nie je
samozrejmost’ou ani u starSich ziakov, preto sa u¢ebnicovy text nemoze stat’ vychodiskom ich
poznavacieho procesu. Neschopnost’ Citat’ zatvara branu k d’alSim poznatkom, ktoré mdze
sprostredkovat’ text. P. Gavora (1991,s.86) o tom hovori: ,, Ak ziak nezvladne dokonale
techniku Citania, tazko od neho ziadat’, aby zvladol porozumenie textu, co je Cinnost’ vyssia,
teda naroc¢nejsia. ESte tazSie je potom klast’ za ciel’ hlboké porozumenie textu.*

Najjednoduchsimi ulohami, ktorymi zistujeme turoven C¢itania s porozumenim je
priradenie témy ku krat§im tsekom textu, napr. k jednotlivym odsekom. V skuto€nosti ide
o tematizaciu relativne samostatnej Casti textu. Prvé kontakty s touto metdédou st v nacviku
reprodukéného slohu (vymysli ndzov), prirodzene tematizovat’ ¢ast’ napr. textu z historie ¢i
chémie je ovel’a naro¢nejsie a predpoklada i logicku orientaciu v problematike.

Néroc¢nejSou ulohou je zistovanie faktografie v texte. Takéto ilohy maji podobu otdzok



vecného charakteru. Ich obmenou st otdzky postavené na vyjadreni zaporu, Cize ide o
vyluéovanie faktov.

Orientaciu v textovej Struktire, ako i1schopnost pamétat’ si, zistujeme dopliianim
textu .Porozumenie textu mozno zistovat hl'adanim synonym, resp antonym k vybranému
vyrazu, resp. vymyslanim minimalneho kontextu k danému slovu.

Takato uloha odraza imieru komunikacnej kompetencie, pretoZze zrucnost’ sa utvara
dlhodobo aje priamoimerna miere komunikacnych skuasenosti, napr. ipri percepcii
literarnych diel. Plati, Ze ,,Percepcia i produkcia textu st navzajom podmienené procesy,
ktoré maju charakter zlozitych myslienkovych operacii. V Ziadnom vekovom obdobi ich
nemozno navzajom oddelit’.” ( Z. Kovacova, 1999, s.62)

Obtiaznost’ tloh sa moéze stupiiovat’ az do takej miery, Ze maji povahu logickych sudov,
pripadne logickych operacii a vtedy uz ziak musi prejst k metajazyku vyrokovej logiky a
pomdhat' si matematickym zapisom. Takyto druh uloh voli viacero vysokych §kol
v prijimacich testoch. Ostdva zatial otvorenou otdzka, ¢i je takato aktivita vo vztahu
k Studentom uplne korektna, pretoze s takymito typmi uloh sa v procese stredoSkolského
Stidia nestretdvaji a mnohé maji povahu velmi naro¢nych otdzok, ktorych uspesné
zodpovedanie predpoklada transforméciu zadania do zépisu v jazyku matematickej logiky.

V uvode prispevku sme hovorili o posudzovani vysledkov v nadobudani jednotlivych
kompetencii ziakmi prostrednictvom medzinarodnych testov realizovanych PISA. Ak je
uroven Skolstva posudzovana a hodnotena na zdklade vysledkov Ziakov na medzinarodnej
urovni, potom to znamend, ze vysledky Zziakov su prejavom a nastrojom hodnotenia
efektivnosti prace ucitelov. Tymto faktom sa stdvaji priamo zaangazovanymi na
vzdelavacich vysledkoch a musia vyuzit’ vSetky dostupné poznatky, ktoré im pracu nielen
ul'ahcia, ale najmé zefektivnia. Kvalitny a didakticky aplikovatel'ny uc¢ebnicovy text musi byt
ich najvac¢Sou pomdckou a zdkladnym predpokladom ich 1 ziakovej prace, preto by sa ho mali
jednoznacéne dozadovat'.

V praci sme na viacerych miestach naznacili, Zze pojmy jazykovy prejav a text pouzivame
ako synonymné. Kazdy stvisly komunikdt — prejav, mé podobu textu, ¢ize podobu
organizovanej Struktury. V citovanom diele F. Mika (1989, s.36) nachddzame isté teoretické
zdzemie pre tuto synonymiu, ¢o autor odévodnuje analdgiou odtrhnutia langue a parol,
v intenciach ¢oho sa aj text chapal ako abstraktna Struktira a nie ako komunika¢ny fenomén.
,,Nasa synonymna prax pri pouzivani pojmov text, rec¢, komunikdcia sa opiera o skutocnost,
ktora je kazdodenne evidentna. Viastnou, bezprostrednou realitou toho, c¢o volame jazykovym
stykom ludi ¢i komunikaciou, je realita reci, jej konkrétnej podoby, textu, pritom textu ako
aktualne fungujuceho fenoménu textu ,,in vivo ', Zivo prebiehajuceho v case. “

Komunika¢nu kompetenciu, ktora sa realizuje ako produkcia komunikétu — textu mozno
formovat’, utvarat’ a zdokonalovat’ na pozadi percepcie literarneho diela. Kvalita spomenutej
schopnosti sa bude prehlbovat’ priamoumerne s po¢tom opakovanych recepcnych procesov a
znich plynticich recepénych sktisenosti. K tomuto tvrdeniu nas vedie fakt, ze jazykoveda
sktima rec, jej pravidla, zakonitosti... a literarne dielo je aktom rozpravania — reci.

Vo vztahu ku kvalite Skolského jazykového vzdeldvania sa neustdle proklamuju
poziadavky jeho komunikacného zamerania. Odborna i ucitel'ska verejnost’ si uvedomuju, ze
»produkt“ vzdelavania — ziak nedisponuje takymi komunika¢nymi zrucnostami, aké
o¢akavame a aké pre svoje budice uspesné profesiondlne i spoloCenské ucinkovanie
potrebuje. Pri¢inu mozno Tlahko identifikovat, ale ovela tazSie odstranit’ a stiou i istd
nezelanu asymetriu vo vzdeldvani. Oddelenie langue a parol prinieslo v lingvistike pokrok,
znamenalo zaciatok Struktirneho opisu jednotlivych jazykovych rovin a prispelo k objaveniu i



spresneniu vztahu obsahu a formy zakladnych jazykovych jednotiek. Opis jednotlivych rovin
sa stal Uplny a bol zaloZeny na prisne logickych vzt'ahoch a vzdjomnej determinécii. Fakt
opisu jazykovych rovin sa premietol aj do ucebnic slovenského jazyka, ¢o v praxi znamenalo
aeSte 1 dnes Casto znamena predovSetkym ucenie sa o jazyku a formulovanie Ustnych i
pisomnych prejavov je javom druhoradym. Isté tusilie o zmenu situacie sa prejavuje
proklamovanim komunika¢ného principu, ¢o sa v praxi realizuje ako inStrukcie typu: obmen
vetu, odpovedaj na otdzky, vysvetli frazému. Takéto inStrukcie nevedu k formovaniu
komunikacnej kompetencie jednotlivca, lebo nie st faktom jeho individudlnej sebarealizacie
v reci.

Podobne vyucovaniu slohu, kde je priestor pre komponovanie textu a Zanrovych utvarov,
chyba motivacia, ale i isté tematické zazemie. Slovné instrukcie ucitel'a na vzbudenie zaujmu
(tzv. motivacia), ale i1 predpisané témy Skolskych prac (napr. opis sekery) menia cely proces
na frasku. Pradve moment silnej angazovanosti, ktora vznika ako dosledok recepcie literarneho
diela i dobré tematické zazemie su tie faktory, ktoré povinnost’ pisat’ slohovu pracu zmenia na
potrebu vyjadrit’ sa.
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THE COMPETENTIONS IN THE EDUCATIONAL PROCESS OF SLOVAK
LANGUAGE

Summary:

While producing this work we postulate that between the amount (sum) of the perceived
literary works and individual ability to produce text— language manifestation of given length
which is thematically excluded, which is accepted as manifestation of communication
competence, is an equal relationship.

We dedicated the final part to the question of deciphering communication competence
and we try to analyze the manifestation of communication competence in the connection with
the school text. We have chosen such a modified creation of so- called communication
competence of the individual because in the age of 8-18 years it is the most common proof of
the individual's communication skills and it has large impact on the creation of the individual
project of self —realization and the picture of self-success.

Between the perception of the literary work as a result of individual activity of the artist
created as an expression of self-realization with the aim to reproduce some from on
information to the reader — perceiver and the ability of the individual a multiple perceiver to
create the text, we assume a direct determination.
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