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Zemeépis a integrace prirodovédnych predmeétd na gymnaziu — kasuistika
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Abstract

Jan Kepler secondary school in Prague belongs to pilot secondary schools verifying curricular reform and in collaboration
with Pedagogic Research Institute formed standard SVP. Two integrated subjects were included. Natural science for the
first year of eight-year study and Introduction to natural sciences for the first year of four-year study. Teaching of
introduction to natural sciences (without integration of geography) proved not to be good. The teaching of natural sciences
is developed successfully, because the integration of geography gave quality and real basis. Its syllabus is based on
eclectically various concepts of curriculum and from Kovalikova, 1995. They do not miss classical academic accent, and
they even contain essencialistic elements according to English standard. Three year of experience show that the syllabus of
the integrated natural science is the good background for innovative teaching which tries to have higher didactic goals in
natural sciences and geographic education. The better application is curbed, most of all, by organizational conditions of

public secondary school and by "negative mems" which have the students from previous studies as well.
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1. Uvod

Béhem procesu kutikularni reformy resp. zavadéni
Ramcového vzdélavaciho programu (RVP G) na uroven
vyssiho stfedniho vSeobecného vzdélavani bylo vybrano
Sestnact pilotnich gymnazii, kterd ve spolupraci
s Vyzkumnym ustavem pedagogickym v Praze v letech
2005-2007 upravovala pilotni verzi RVP G a tvorila
modelové Skolni vzdélavaci programy (SVP). Mezi tyto
pilotni skoly se zafadilo i prazské Gymnazium Jana
Keplera (GJK), kterému reforma byla impulzem pro
pomérné rozsahlou zménu obsahu i forem vzdélavani
v osmiletém i Ctyfletém typu studia. Zména se dotkla i
geografického vzdelavani na GJK a to pozitivné (napf.
nartstem poctu vyucovanych hodin zemépisu).

Na GJK se jiz pted reformou kurikula velmi progresivné
rozvijely humanitni pfedméty, zatimco prirodovédné
vykazovaly jistou stagnaci. Od vedeni skoly pii tvorbé
SVP vzesel impulz k vyraznéjsi inovaci ptirodovédného
vzdélavani veetné pozadavku fesit otazku horsi motivace
a prospéchu zakd v prirodovédnych ptredmétech.
Realizatni team tvorby SVP vyuzil nové moZnosti
svobodného ustanovovéani vyuCovanych predmétl -
vybérem a kombinaci ze vzdélavacich obord a
prufezovych témat RVP (srov. RVP ZV 2007, s. 10) a
prisel s navrhem zavedeni dvou integrovanych
ptirodovédnych predmétl, v prvnim roc¢niku ctyfletého
studia a v prvnim ro¢niku osmiletého studia.
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Integrovany pfedmét ,,avod do pfirodnich véd* v prvnim
ro¢niku Ctyfletého gymnazia zahrnoval vystupy a ucivo
ze vzd€lavacich obori biologie, chemie a fyzika.
Z mnoha pficin se tento integrovany predmét neosveédcil
a za spole¢ného souhlasu uditelt, zakti a rodic¢i byl po
ro¢ni pilotdzi zrusen, vyuka se v prvnim rocniku
Ctyfletého studia navratila k modelu tradi¢nich pfedmétt.
V prvnim ro¢niku  osmilet¢tho  gymnazia  vznikl
integrovany piedmét ,,pfirodovéda“, ktery zahrnoval
vedle biologie, chemie a fyziky i fyzickogeografickou
¢ast oboru zemépis (geografie). Témata z fyzické
geografie s pfesahem do enviromentalni vychovy
poskytla pfedmétu kvalitni obsahovou bazi a predmét se
roz§ifil z pivodniho rozsahu vyuky v jednom pololeti na
cely Skolni rok. Jeho realizace a problémy s ni spojené
budou obsahem této kasuistiky.

2. Teoretickd vychodiska pro tvorbu osnov
integrovaného piredmétu

Pfi tvorbé neobvyklého a vnasi Skolské tradici
neukotveného predmétu (tim je u nas jakykoliv
integrovany predmeét) vyvstava zietelnéji nez pfi tvorbé
jinych &asti SVP problém volby filozofie kurikula.
Osobné jsem presvédCen, ze systém RVP jako celek
pfedstavuje typ pragmatického kurikula; svédéi o tom
zacileni celého obsahu vzdélavani ktzv. kliCovym
kompetencim, vu¢i kterym specifické znalosti a
dovednosti z vyuCovanych oborll zastavaji vice méné
pozici prostfedku vyuky a nikoli cile. Siroky prostor
autonomie Skoly pfi tvorbé kurikula vSak dava moznost
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volby i odlisné filosofie kurikula. GJK zvolilo s ohledem
na tradici i na mimotadné dobré studijni vysledky svych
74kt akademicky typ kurikula (SVP GJK: ,,...nabidka
komplexniho akademického vzdélani umoznuje ziskat
mnohostranny obraz svéta, nalézat v ném souvislosti a
orientovat se v nem... ).

Pfi vychozich uvahach o koncepci a zékladnim
vzdélavacim cili nového integrovaného predmétu
»prirodovéda® jsme uvazovali o pfedmétu typu ,,science™
znamém z angloamerického prostiedi. Piikladem by
mohlo byt kurikulum vyvinuté v ramci projektu FAST
(Foundational Approaches in Science Teaching).
Hlavnim  vzdélavacim  cilem  tohoto = modelu
integrovaného piirodovédného vzdélavani je osvojeni
zakladnich principi uvazovani, metod a technik
pfirodovédného  badani  (pozorovani, experiment,
klasifikace atp.) Tento mozny zdroj inspirace vychazi
z esencionalistické filozofie kurikula typické pro
anglosaskou oblast, a proto jsme se jim nechali ovlivnit
jen castecné.

Rozhodli jsme se postavit pfedmét na kvalitni obsahové
bazi (materialni vyucovani), ve které jsme se snazili o
skute¢nou integraci presahujici povrchni
mezipiedmétové vztahy. Inspiraci nam byla fada ucebnic
nakladatelstvi FRAUS Clovék a piiroda. V oblasti
postoji a hodnot byl kladen diraz na témata
enviromentalni vychovy. Pivodni zadani, ze predmét ma
mit vyznamnou motivacni roli, jsme se snazili naplnit
Castym zatazovanim exkurzi do podnétného prostiedi
(ekotechnické muzeum, spoluprace se stredisky
ekologické vychovy, vodarenské muzeum) a pro zaky
atraktivnich laboratornich praci. V kognitivni oblasti
jsme si kladli za cil sestavovat dil¢i poznatky pfirodnich
véd do propojenych kognitivnich systémd, nebot
vzajemné propojené znalosti a dovednosti jsou pevnéjsi a
poskytuji uceleny pohled na svét a jeho mozny vyklad.
Celym pfedmétem prostupuji i nékteré esencionalistické
prvky — formalni vyuCovani (dovednost pracovat
s grafem, nafrtem, mapou, sestavovat protokol
experimentu, atp.)

Z didaktickych teorii jsme pfi tvorbé osnov velmi volné
vysli z myslenek Kovalikové 1995. Cast jejich postulati
jsme se snazili naplnit v samotném predmétu, Cast se
snazi napliovat GJK jako celek; na n€ktera vychodiska
systému integrované tématické vyuky jsme museli
rezignovat z divodi nezménitelnosti urcitych podminek
vzdélavani. Struénou bilanci uvadi nasledujici piehled.
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3. Obsah a forma integrovaného predmétu

Pfi vytvafeni obsahové napln¢ uciva jsme se snazili
nalézat redlna témata z fyzickogeografické sféry
pfistupnd v€ku primanti, pfi jejichz studiu se mohou
uplatnit pfistupy vSech Ctyf integrovanych obori (napf.
puda, rybnik, feka, znecisténi ovzdusi, ocean, mineralni
vody, ropa, Slunce). Na nékterych tématech se podilely
pouze dva nebo tii vzd€lavaci obory (napf. atom,
magnetismus). Ve vétSiné témat bylo mozné aplikovat
cile prufezového tématu ,,enviromentalni vychova® nebo
»~mysleni v evropskych a globalnich souvislostech®. Z
diivodl vice méne estetickych jsme ucivo roz¢lenili na
¢tyfi velké celky (inspirovani waldorfskou pedagogikou
bychom je mohli nazval epochy), kterym jsme dali nazvy
antickych zivld zemé, voda, vzduch a oher.

Pti sestavovani obsahové napIné bylo nutné brat Castecné
zietel na pokryti vystupli a uciva jednotlivych oboru
vramci celého Ctyfletého vzdélavaciho cyklu. Podle
ptedchozich osnov byl v primé vyucovan matematicky a
fyzicky zemépis, osnovy piirodovédy toto ucivo
pokryvaji zhruba ze 2/3, chybi napf. tématické celky
kartografie a biogeografie. Vystupy a ucivo vztahujici se
ktémto  tématim  musi byt naplnény  ve
vyssich ro¢nicich.

Jako realizacni forma byl zvolen blok ctyf po sobé
jdoucich vyucovacich hodin celé tfidy ve fixnim potadim
Ctyf uciteld, odbornikti na fyziku, chemii, biologii a
geografii. (Lze si samoziejmé& predstavit vyuku dvou
ucitelt s aprobaci fyzika-chemie a geografie-biologie,
tato aprobacni kombinace se vSak na GJK nenachazela).
K tomuto bloku se ptidaly laboratorni prace ve dvou po
sobé jdoucich vyuéovacich hodinach s polovinou ttidy.
Tydenni rozsah predmétu pro zaka je tedy Sest
vyucovacich hodin, z hlediska ucitelt 4 x 2 tivazkové
hodiny tydné. Mimo ramec rozvrhu hodin je vyuka
obohacovana exkurzemi nebo ucasti na vzdélavacich
programech ekologickych center. Ctythodinovy blok se
fidi velmi podrobnym tématickym planem, jehoz
dodrzovani je podminkou Gispésné realizace.

4. Realizace integrovaného predmétu

Realizace pfedmétu piinesla do denniho provozu Skoly
nemalé problémy. V idedlnim ptipadé by vSichni ucitelé
realiza¢niho teamu méli byt v dob¢ vyuky k dispozici pro
vyuku predmétu. Tak by se jejich potadi ve vyuce v
¢tythodinovém bloku mohlo pfizptisobit vyucovanému
tématu; s ohledem na chod skoly toto nebylo mozné.
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Team teaching dale vyzaduje, aby vSichni ¢lenové teamu
méli k dispozici alesponl jednou tydné ¢as a prostor, pro
vzajemnou konzultaci, ani tento pozadavek neni snadné
realizovat. Samotna tvorba osnov integrovan¢ho
pfedmétu vyzaduje nejméné cCtyfdenni soustiedénou
praci a diskuzi realizacniho teamu. V nasem pfipadé
tento Cas k dispozici nebyl, proto obsah pfedmétu neni
stale neni tak propracovan, jak by bylo tfeba. Dale
se ukazuje, ze predmét, ktery svym pojetim neni
zakofenén v tradici, vyzaduje neustalou inovaci a
prubéznou kontrolu napliovani pedagogickych cili. O
obecnych problémech teamového vyucovani pojednava
dostupna didakticka literatura.

Z pedagogického hlediska jsou zajimavé problémy
srealizaci na trovni zakd a jednotlivych uciteli.
Budeme-li se drzet mySlenkového diskurzu Kovalikové
1995, potvrdila se vyrazna zivotnost né&kterych
negativnich memu zazité Skolské praxe.
Z nejvyrazné€jsich bych uvedl ,,ucim se pro ucitele”,
,,jeden ucitel vyucuje jeden predmeét”, ,, ucim se jen to co
jev ucebnici®, , kdyz se bavim, tak se neucim .

Zejména zivotnost memu ,,jeden ucitel uci jeden
predmét” byla obzvlasté napadna v tfidéni poznamek a
materialll z vyuky nikoliv podle témat, ale podle jmen
jednotlivych ucitelti. Tomu jsme piedesli strukturaci
portfolia  vyukovych materiald podle epoch a
tématickych blokid. Dirazem na peclivou tvorbu portfolia
jsme celili i potiebe ucebnice na strané zaku i rodicd. Pro
déti dané¢ho veéku vedeni portfolia vyrazné posiluje
kompetenci k uceni, Casto je vSak jejich véku jeste
nepiiméiené.

Jako nejvyraznéjsi slabina predmétu se ukazuje
hodnoceni zaku i celkova evaluace vyuky. Vzhledem
ktomu, ze predmét mél byt motivaéni, nebyl na
klasifikaci kladem obzvlastni diraz. Ponechat zaky zcela
bez hodnoceni vzhledem k nevykofenitelnosti memu
., UCim se pro znamky * jsme si ovSem netroufali. Naopak
spole¢ny test sulohami, které by pokud mozno
provétovaly syntézu dovednosti a znalostni vice
vzdélavacich oborti, jsme povazovali za zakladni
prostredek integrace. Zpocatku jsme testovali 60 min
trvajicimi  nestandardizovanymi  didaktickymi testy
vlastni provenience na konci kazdé tématické epochy.
Ukazalo se, Ze takovy objem znalosti a dovednosti si
nejsou zaci schopni béhem pfipravy na Ctvrtletni test
osvojit, zejména kdyz v prubchu tématické epochy
nejsou testovany a tim nuceni k soustavné pfiprave.
Vysledky testovanych zakli se vétSinou pohybovaly
kolem priméru s malymi odchylkami. Z toho jsme
usoudili, Ze integrace sice bylo dosaZeno, nicméné bez
dokonalého zvladnuti. Testy jasn¢ ukazaly na obzvlasté
nadané Zzaky, jejichz vysledky se vyrazné lisily od
pruméru. Pozdéji jsme testovani rozdélili do dil¢ich
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blokl, vzrostla tim vSak vyznamné naro¢nost na
ptipravu vyuky.

Evaluace dosazeni zamyslenych didaktickych cild je
zalezitost nad odborné sily i pracovni kapacitu. Kvalitu
projektu odvozujeme usudkové od analyzy vysoké miry
redlnosti a opodstatnénosti obsahu, Castém zarazovani
aktivizujicich metod a forem vyucCovani a dirazu na
prozitek v aktudlnim prostfedi (exkurze a programy
ekocenter). Spolehlivy nastroj na hodnoceni kvality
chybi, ostatné jako v celém Ceském Skolském systému.
Reakce ze strany rodicu i déti byly veskrze pozitivni.

5. Zaveér

Tato kasuistika ukazuje podle mého nédzoru na jednu
vyznamnou skute¢nost se $irs$i platnosti. Pfestoze nové
kurikularni dokumenty vybizeji k vyuzivani didaktickych
metod a forem, které az doposud byly povazovany za
alternativni, podminky vyucovani zlstaly nezménény.
Pokud se skola rozhodne pro alternativu, kterd by
,»plosné pokryla relevantni usek ve vyucovacim procesu
a nebyla jen ,,solitérnim vystfelkem®, narazi velice brzy
na mantinely podminek vyucovani v podobé poctu
uvazkovych hodin, sestavovani rozvrhu, kapacity uceben
a casovych moznosti uciteld. Ackoliv vySe popsany
projekt integrované¢ho pfedmétu nepiedstavuje ve vnéjsi
formé¢ prili§ vyraznou alternativu ke stavajici podobé
vyucovani, znamenal pro realizacni tym i pro vedeni
Skoly vyraznou pracovni zat¢z a komplikaci v chodu
Skoly, a to pfesto, ze mu stale jeSté nebylo vénovano
tolik pedagogické prace, které by bylo vzhledem ke
stanovenym cilim tieba.

Pouzité zdroje:

DOSTAL, F. a kol. (2008): Zemé&, voda, ohef, vzduch.
In Slejskova, L., Zelenkova, E. (ed.): Priklady
dobré praxe pro gymnazia. VUP, Praha, s. 54-
61.

HOLADA, K. (1995): Zaklady pfirodovédného
vzdélavani. Biologie — Chemie — Zemépis. 4,
¢.1/95, 5.19-23.

KOVALIKOVA, S. (1995): Integrovanid tématicka
vyuka. Spirala, Krométiz, 304 s.

LAPITKOVA, V., HVORECKY, J., KORALKOVA, A.
(1993): FAST na Slovensku. Uc¢itel'ské noviny,
43,¢. 41, s. 15-26.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.
VUP, Praha, 2005, 86 s.

WALTEROVA, E. (1994): Kurikulum promény a trendy
v mezinarodni perspektivé. MU, Brno, 185 s.

426



XXl ssezo

CESKE GEOGRAFICKE SPOLECNOSTI
U ERSIaS OSTRAVA 2010

Adresa autora:

Mgr. et Mgr. Filip Dostal
Gymnazium Jana Keplera v Praze
Parlétova 2

162 00 Praha 6
filip.dostal@post.cz

31. srpna - 3. zari 2010 Ostrava 427
http://konference.osu.cz/cgsostrava2010



